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Una scuola senza qualita / 1

Arturo Parisi | ' M4 gou- ek 433

'Compagni che ¢opiano.

Due modelli di societa a scuola

1. Poco pit di vent’anni fa, mentre ancora infuriava sulla nostra scuola il
vento della contestazione sessantottina, un amico tornava in Italia dopo un
lungo periodo di studio presso un’universita della California. Osservando

' ‘smarrito il nuovo clima che dominava le nostre aule, le stesse che erano state

le sue fino a pochi anni prima, confrontava l'inattesa sensazione di spaesamen-
to con quello provato nel primo confronto con la realta americana. E lo faceva
riandando all’episodio che gli era sembrato pili emblematico della diversita
del «<nuovo mondo» rispetto all'Italia che si era lasciato alle spalle. Durante
uno dei primi esami uno studente si era alzato in piedi e aveva tranquillamente
denunciato al professore che assisteva alla prova uno studente a lui vicino che
copiava il compito di un altro. Il tutto senza che fosse possibile registrare tra
gli altri studenti, né sul momento, né dopo, alcuna sorpresa o segno di
disapprovazione per I'accaduto. Un episodio, ricordava appunto, banale nel
suo accadimento, ma allo stesso tempo un’esperienza definitiva per un
italiano. Uno shock culturale e un avvertimento circa la profonda diversita dei
riferimenti etici e normativi del nuovo ambiente. Non ricordo con esattezza il
mio commento di allora. Nel convenire sulla capacita dell’episodio di rappre-
sentare la diversita delle due societa, lo rassicurai tuttavia circa il fatto che il
Sessantotto non aveva rispetto a esso cambiato alcunché. Anzi! Nel tempo
degli esami di gruppo e della contestazione dell’autorita accademica si trova-
vano improvvisamente alleati umori che venivano dalla vecchia Italia contadi-
na e nuove teorizzazioni sulla scuola di classe che avrebbero reso I'accaduto
americano ancora piti improbabile del passato. Se prima il non raro sentimen-
to di stizza per un comportamento che si riteneva scorretto, ma chessi rifiutava
tuttavia di denunciare, poteva essere tranquillamente confidato, ancorché in
circoli pi ristretti, dopo il Sessantotto la nuova etica solidaristica trionfante

s

Wi, L e TR ! SR Mot

P

91



avrebbe reso impossibile anche questa confessione stigmatizzandola come un -
cedimento «borghese» o, ancor peggio, «piccolo borghese. ',
L'episodio, che credevo dimenticato, riemerge ora improvvisamente dalla
memoria sotto la voce «America» di fronte a un articolo del regolamento degli
studenti del college del New England che mi ospita per un soggiorno di ricerca,
“«Turti gl esami — recita I articolo - si svolgerannosenzaalcunafomnch
assistenza e controllo. Un docente pud, se lo desidera, sccghcrc di rimanere
-nell’aula dove si svolgono gli esami. Qualora decida di uscire egli si tratterra
nel luogo dove ha deciso di stare per tutta la durata dell’esame. Durantelo
svolgm:lento dell’esame, ogni smudente si impegna a non dare e a non ricevere .
aiuto di alcun tipo. mowdom Coﬂcgc, Constitution of Student. Assembly, '. 3%
IV.B.1L.a). 2ol
Scopro a questo punto il significato di un precedente articolo (IV.A.) nel . j
quale si afferma che la vita accademica del college assume come regola fon- -
damentale I'«bonor system». Un articolo, debbo confessare, che mi aveva
‘ispirato qualche perplessita. ‘«Si presuppone — dettava ‘mfatti — che ogni ~
studente abbia le qualita morali evocate dalla parola onore; se ¢;se cosinon fosse, -

m-
possibile. 1l college infatti fa proprio il credo per il quale l'integrita morale &
essenziale a un’educazione fondata sulla liberta». Un’affermazione come si

-vede sicuramente nobile, ma dal puato di vista pratico per nulla i inquietante.
Anche se immediatamente. seguita-da un minaccioso -annuncio che «Le

sanzioni proposte per infrazioni al Codice d’onore sono necessariamente

severe non per spirito di vendetta, ma per coerenza con la fede nel valore
*dell’impegno intellettuale in tutte le sue manifestazioni».

. Ma il successivo incontro con esami senza alcuna forma di assistenza,
mentre riproponeva il senso di spaesamento gia sperimentato nell’episodio 3
citato in apertura, aveva improvvisamente dato concretezzaa un’affermazione
che mi era sembrata meramente retorica. E allo stesso tempo preparato a ogni
forma di «stranezza». Al fatto che 'applicazione delle norme previste per le
infrazioni del Codice d’onore fosse demandata per quanto riguarda la funzio-

‘ne giudiziaria a un organo formato solo di studenti (Student Judiciary Board)
ed emanazione dell’esecutivo studentesco eletto dall’ Assemblea. La dettagli
tissima regolamentazione procedurale per assicurare i diritti della difesa e la
riservatezza. La severita delle sanzioni — deliberate a discrezione del predetto
comitato studentesco — che arrivano a prevedere I'espulsione permanente dal
college.

Alla base di tutto il sistema sta tuttavia la concezione del Codice d’onore
come risultato di un patto tra Assemblea degli studenti e Corpo dei docenti e
per ogni studente ammesso al college 'impegno di sottoscrivere il codice stes-
so. Vale a dire non solo I'impegno a rispettarlo in prima persona, ma anche
quello, nel caso di violazioni da parte di altri delle quali sia testimone, di
«mettere in essere tutte le azioni che conseguono dal proprio senso dell'onore».

.Ecco dunque di nuovo ricomparire la mano levata a richiamare 'attenzio-
ne del professore sul compagno-che-copia di venticinque anni prima. Ma se
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Questo grazie innanzitutto alla convergenza operosa dei vari soggetti della”
comunita educativa. Chi riuscirebbe a ricordare nel comportamento della

classe docente segni di apprezzamento dei comportamenti «co_gb_gmnw» .
.nella re della devianza? Certo, da docente ¢ da italiano mi. rendo

conto di quanto-gia ifnpervio il discorso. Ma come-insegnare il rispetto e il
fondamento delle regole, dove fondare Iistanza della lealta verso le autorita
preposte alla Joro applicazione — alle quali facciamo appello in ogni ambito di
vita— quandoa scuola,r;gn tiesce né a dare segmto, né aidat jc_g_gg;_dgu;m

chela g%olano? P i
1 risultato di questa m:lpma educanva ela dJsponﬂ:)'ﬂm, almeno dnguesto 3

punto 2 quadro di valorr wgentc su tutto i rio
nazionale. Ecco un altrg a.di approlondin araposito dell’identita

nazionale, Dalle Alpi allaSu:llla almeno nella scuola almeno da questo punto
di vista-un: : € 10 Stato non ‘€ reato», & nte 2 un
«Wﬁmmumtm un «né con
il protessore, n& con il truffatores. Come si vede ho infenzionalmente fatto il
verso a due noti sloga.n Ec hanno siritetizzato durante gli anni di piombo la
carta dei valori di un’interagenerazione. E esagerato cercaretraidue fenomeni
un qualche nesso o parallelismo? Forse. Tuttavia, come non &

rocesst Incapaci d Ticonoscerei meriti e dxlegltumare i titolari: dai concorsi ]
per cattedre universitarie a quelh per le Ferrovie dello Stato. In una societa
nella quale una parte spropositata di lavori si & trasformata in uffici pubblici,
e nella quale gli uffici pubblici véngono attribuiti sulla base di crediti e processi
scolastici anch’essi di carattere pubblico, come si pud continuare a farsi
', gmdare solo dall'ironia dei nostri ricordi giovanili?
o eno per questo.credo che varrebbe la penadi aprire anche da noi una
seria riflessione sulla disonesta studentesca, o, meglio, scolastica. Il che non
significa evidentemente assumere a riferimento o approdo. precostituito
I'esperienza americana. Troppo diverse sono infatti le due situazioni. Se, ad
esempio, per la recente crescita del fenomeno negli Stati Uniti pud valere il
vecchio schema che vede il cheating come un mezzo diretto a superare lo
squilibrio tra i mezzi a disposizione degli studenti e i fini a loro proposti,
sempre pili identificati con la ricerca esasperata del successo a tutti i costi, non
" &detto che lo stesso si adatti al caso nostro. Il valore legale dei titoli di studio
_del tutto indipendente dalle qualita dell’istituzione che li rilascia, la minore
enfasi sui voti, la diversa modalita delle prove, 'assenza di graduatorie
scolastiche di merito, danno al vissuto del nostro cheating scolastico un si-
gmﬁcato inevitabilmente diverso che negli Usa. La possibilita di ipotizzare da
noi come spiegazione alternatjva proprio la svalutaziene del fine, dalla quale
deriverebbe-una minore tilevanza e drammaticita del comportamento devian- -
te, non esime tuttavia la'scuola dalla responsabilita per i gravi esiti sociali che
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; atteggxamenu e abitudini scorrette possono successivamente produrre.
Se per spiegare il nostro cheating scolastico & mggq:_wn attingere tro!;ﬁ%

g 'Jsg_;gganom americane, passmdo a considerare g, rif

't studentesca nella sua repressiofie non & male evitare le g usnﬁcazmm troppo

ffaliane. E innanztuito quelle che riconducono il rifiuto di collaborare
B ol

TTautorita dUn 1stanza di solidarieta o EEEEO attermata come valore. E ¥
non per negare alla solidarieta dei pari valore etico,.ma- gue- ./

cui s1e fatta danoitroppastrada. Nellz scuolanonmenochcncﬂasoclcta, resta:,

| ‘ n'Manone mﬁnga g’grm—da un aﬁenaz:tone socmle»

- Verba (G.A. Almond, S. Verbs, The Cioic Culture. Politiced Astitudes and
’ Democracy in Five Natrons Princeton,N.J., Princeton University Press, 1963,
11 p.403). Nello stesso modo in cui la causa della slealta verso le istituzioni not

| | puod essere cercata in una forte appartenenza sociale ma invece all'opposfo
proprio nell' 1solamento familistico € nella percezione H’Eﬂ’amE;gmg sacjale

_ cmiiencomso anche~pe]]a scuolafl_a pautae la sﬁducm verso

i compagm puo spiegare 1 nﬁuto die

4 Una lamentela ricorrente tra quanu hanno a cuore il futuro delle nostre
istituzioni & quella della Jatitanza della scuola nella formazione del cittadino.
E naturale ¢ a questo prmm
nelfescuole diogniordine e grado |'insegname a1st:
irizzata a questo obiettivo: educanonc civica. Se anche ne1 poc i

casi il cuil | insegnamento ¢ impartito non si va oltre un livello meramente
nozionistico, non sarebbe tuttavia difficile convenire sulle finalita e i contenuti
di questa materia: la conoscenza della storia e delle strutture delle istituzioni
.. politiche, lo-sviluppo di atteggiamenti di lealta verso le istituzioni e di
obbedienza alle leggi, la interiorizzazione dei valori sociali fondamentali, lo
sviluppo di interessi e competenze nell’analisi e nell’azione po].mca, ecc.

Le ricerche condottein proposito non consentono tuttavia grandi illusio-
ni. Sembra infatti appurato che il seguire corsi di qugsj_o_ggg_l_n%c%arsu
conoscenze e atteggiamenti politici solo per pochi studenti in genere r-

‘zando conoscenze. e atteggiamentl preesistenti, (L.H. Ehman, The American
chool in the Political Socialization Process, «Revue of Educational Research»,
n. 50, 1980, pp. 99-119). Questo se si fa riferimento al programma di
inségnamento esplicito. Lo stesso non si pud dire invece per quanto riguarda
I'insegnamento trasmesso dalla scuola in modo implicito (hidden curriculum).
Le modalita in cui si concretizzano i rapporti con I'autorita, la presenza di un
clima favorevole al dibattito e alla manifestazione delle opinioni, le opportu-
nita ‘per gh studenti .di partecipare. alle: decisioni (J. Torney-Purta, Tivic
Education, in Torstenr Husén, T. Neville Postlethwaite (a cura di), The In-
ternational Encyclopedia of Education, Oxford, New York, Pergamon Press,

1985, vol. 2, pp. 725-728). In particolare la ncerc_ab_mmmw
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_-.‘ Tal :

a correttezza di applicazione delle regole vigend all interno della scuola» 3
(ibidem;, p. 7267, Non solo! Ma 2 questo proposito & stato anche dim E&ih .

~complesso. L Bl 7 S
ée Ta «truffa» scolastica.nelle sue varie formé attiene a un’area non

%‘erﬁ esplicati su atteggiamenti e comportamenti in relazione alle modalita ¢

- ammesso che ce ne fosse bisogno = [ danno prodotto dalla contraddlmne tra %
msegllamcnto esplicito e quello implicita. Approd ’i
verita, questo equivale a dire che-la democrazia e il ris delle legp ims "'_“-_
che af vanno praticatl. e non, add : : 3 3

‘riesca a ﬁ Tuogo a un educazione civica implicita forse & meglio che faccia 3
dTheno anche di quella esplicita, come infatti si ostri lidi. Se si trattasse
solo di1atitanza nella formazione del cittadino, questa potrel be essere anche
una conclusione:. A proposito del cheating viene tuttavia il sospetto che la 5

1potm avanzata
o
3

secondaria del sistema educativo, se la definizione nei riguardi di regole e
istituzioni passa innanzitutto per la loro pratica, se non possiamo escludere
ricadute etiche ulteriori del sempre piti lungo -apprendistato scolastico attra-

verso il quale passa la nostta gioventi, come continuare a sotridere sui nostri
ricordi glovamh o sull mgenmta degli americani?
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